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Resumen: Las competencias lingiiisticas y en especial las macro-destrezas comunicativas desempefian
un rol esencial en la construccion de conocimientos y tecnologias, estas permiten se realicen operaciones
que fortalecen el pensamiento analitico, sintético, critico-reflexivo y creativo, procesos que conforman la
columna vertebral en la potenciacion del progreso humano y desarrollo de un pais. El objetivo del presente
trabajo esta dirigido a reflexionar sobre la situacion actual de las competencias comunicativas (de lecto-
escritura) a través de los resultados de la investigacion bibliografica y estudios empiricos realizados en
el contexto. Se parte de un disefio mixto que incluye elementos tedrico-conceptuales (de la investigacion
documental) y las conclusiones del levantamiento de la linea base diagnostica derivada de la investigacion
exploratoria-descriptiva realizada por el grupo de investigacion. Los resultados corroboran que hay un
dominio moderado de las competencias comunicativas en el contexto ecuatoriano de la zona 5, donde
la mayor problemadtica recae en las destrezas de lecto-escritura, por lo que se propone, como soluciéon
para fortalecerlas, un proyecto de lecto-escritura para trabajar en los diferentes niveles de ensefianza.

Palabras Clave: Competencias Comunicativas, Comprension de Lectura, Pensamiento Critico-
reflexivo y creativo.

READING AND WRITING AS COMPETENCIES
THAT STRENGTHEN THE DEVELOPMENT
OF CRITICAL, REFLEXIVE, AND CREATIVE
THOUGHT: PROBLEMS, CONTEXTS, PROPOSAL

Abstract: The linguistic competences, especially communicative macro-skills play an essential role
in the construction of knowledge and technologies. They develop mental operations that strengthen
the analytical, synthetic, critical-reflexive, and creative thinking, these abilities are the pillars in
the empowerment of human progress and development of any country. The objective of this work
is aimed at reflecting on the current situation with respect to communicative competences (reading
and writing) through the results of bibliographic research and empirical studies carried out in the
context. It is based on a mixed design that includes theoretical-conceptual elements (of documentary
research) and the conclusions of the diagnostic baseline derived from the exploratory-descriptive
research carried out by the research group. The results confirm that there is a moderate mastery of
communication skills in the Ecuadorian context of Zone 5, where the greatest problems lie in reading
and writing skills, so a reading project is proposed as a solution to work in the different teaching levels.

Keywords: Communicative Competencies, Reading, Writing, Critical and Reflexive Thinking.
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I. INTRODUCCION

Las competencias comunicativas son herramientas
imprescindibles al ser humano y sobre todo para aquel
individuo que aspire a contribuir al desarrollo de su
pais. Pues, gracias a la actividad humana, a la interac-
cion de los individuos en su contexto social y natural
se desarrollan pensamiento-lenguaje, categorias que
se han convertido en el instrumento clave del progre-
so vertiginoso de las ciencias y las nuevas tecnologias.
Esta unidad ha permitido que no solo el hombre perci-
ba, represente, memorice, sino también que razone a ni-
veles abstractos lo que le posibilita analizar, interpretar,
relacionar y aplicar en la practica los modelos re-crea-
dos, por tanto, el lenguaje nos hace crecer intelectual,
emocional y socio-culturalmente [1].

Es por tal motivo que la lengua es materia obligada
en los planes de estudio de todos los niveles de educa-
cion a nivel mundial. El aprendizaje de la lengua en sus
inicios trabajaba los aspectos estructurales, la gramatica
era el centro de los procesos de ensefianza en las clases
de lenguaje. Hoy su concepcion ha revolucionado y se
define desde posiciones mas complejas y holisticas.

Con el desarrollo de las ciencias psicoldgicas y de
las neurociencias sabemos que el lenguaje ademas de
estructura lingiiistica, es cultura, contexto, identidad,
€S un organismo vivo que como instrumento humano
el hombre va recreando y transformando, pero que a la
vez, también forma al hombre y lo transforma, desa-
rrolla la sociedad y facilita el progreso sociocultural y
econdmico necesario, pues hoy el conocimiento que se
genera, gracias al dominio de las competencias comuni-
cativas, es indicador de desarrollo para cualquier pais.

Partimos de los fundamentos mas significativos
de las nuevas teorias psicologicas del aprendizaje, las
cuales han revolucionado gracias a los estudios de la
lengua. Observamos en su evolucion y desarrollo que
se transitan por hitos paradigmaticos que van desde el
modelo tradicional, al conductista (estimulo-respues-
ta), revolucionando hacia el otro extremo- el cogniti-
vismo donde se hace énfasis en los procesos. A partir
de estas miradas diferentes que tienen elementos con-
ceptuales validos, surge otra mirada mas conciliadora e
integradora- la constructivista. Para el constructivismo
un proceso consciente conlleva a un resultado de cali-
dad, el desarrollo de las competencias comunicativas de
lecto-escritura se enfoca en el papel que desempeiia el
individuo en su propio aprendizaje en interaccion con
otros sujetos y textos [2].

Conjuntamente con todas estas teorias se generan
nuevos enfoques, surge una nueva concepcion sobre
las competencias comunicativas que incluyen aspectos
lingiiisticos, socio-lingiiisticos, discursivos, culturales,
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metacognitivos, las macro-destrezas se trabajan desde
esta perspectiva [3]. No obstante a las nuevas actualiza-
ciones con respecto a las teorias de ensefianza-aprendi-
zaje de las lenguas, se evidencian limitaciones en el de-
sarrollo de estas competencias comunicativas, estudios
a nivel mundial, regional y nacional recientes y los re-
sultados de examenes comparativos del TERCE [4], [5]
y PISA-D [6] demuestran que existe un nivel entre bajo
y medio en la comprension lectora a nivel internacional,
regional y local, manifestindose un empobrecimiento
en los habitos de lectura y escritura, se observa una ten-
dencia a leer cada vez con menos frecuencia textos de
literatura, académicos o cientificos, a realizar lecturas
superficiales a nivel de comprension explicita, asi como
tendencia a evitar la redaccion de textos coherentes con
una extension mayor a un parrafo clasico, esto influye
negativamente en el desarrollo del pensamiento a nivel
de procesos 16gicos y razonamiento abstracto [7]-[9].
El objetivo del presente trabajo esta dirigido a re-
flexionar sobre la situacion actual de la competencia
de lecto-escritura, se analizan resultados de estudios
bibliograficos y empiricos que nos corroboran la situa-
cion problémica en el contexto internacional, latinoa-
mericano y ecuatoriano y se propone un proyecto para
el desarrollo de la lecto-escritura a diferentes niveles de
ensefianza. A continuacién, se analizan los anteceden-
tes conceptuales, estudios y experiencias con respecto
a las competencias comunicativas de lecto-escritura, se
describen los procesos metodoldgicos y de aplicacion
de los instrumentos, asi como el analisis de resultados
obtenidos y su discusion lo que permiti6 justificar la ne-
cesidad de un proyecto de lecto-escritura en el contexto.

II. DESARROLLO

El lenguaje es un instrumento imprescindible para el
desarrollo del ser humano, esté presente desde su naci-
miento, lo fortalece durante su crecimiento y relaciones
interpersonales que parten de la familia y se consolidan
en la escuela, preparando al nifio para la vida. El indivi-
duo consolida las habilidades lingiiisticas de expresion
y comprension oral durante sus primeros 5 afios de vida,
y es a partir del dominio de estas que se comienza a
fomentar la lecto-escritura [10].

Con el desarrollo de ciencias como la Psicologia, Fi-
losofia, Antropologia, Sociologia, Pedagogia, Biologia,
Neurociencias se realizan grandes aportes en el campo
de la Lingiiistica Textual, Analisis del discurso, Teoria
de la Comunicacion, Pragmatica, Etnolingiiistica, So-
ciolingiiistica, Psicolingiiistica, Neurolingiiistica [11]-
[18] y estas influyen en la Didactica de las lenguas [19].
Las habilidades de la actividad verbal comienzan a con-
ceptualizarse con una vision transdisciplinar, si en un
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momento se desarrollaban aspectos lingiiisticos mera-
mente, en la actualidad comienzan a abordarse desde la
concepcion de las competencias comunicativas [3]. Se
valoran las competencias lingiiisticas, socio-lingiiisti-
cas, discursivas, culturales y estratégica con una vision
mas compleja desde el saber, saber hacer, ser y convivir,
en estrecha relacion con lenguaje, pensamiento, activi-
dad y comunicacion [20], [21].

Las competencias lingliisticas son indispensables
en la comunicacion desde los diferentes niveles foné-
tico-fonoldgico, 1éxico-semantico, morfo-sintactico,
estilistico [22]. La lengua como conjunto de codigos
lingiiisticos es sustancial en el desarrollo del habla, es-
cucha, lectura, escritura, ya que ademas de nutrirnos de
conocimientos y saber hacer, nos posibilitan crecer in-
dividual y socialmente, por tanto, detras de cada codigo
lingiiistico, de cada significante, hay un significado y
una connotacion, sus usos dependen del contexto so-
cial y de las relaciones de los sujetos que estén interac-
tuando, es por ello que las competencias comunicati-
vas incluyen competencias socio-lingiiisticas [3], [11],
[22]. El como construir un texto, sus caracteristicas, los
elementos conectores para relacionar ideas, integrar
oraciones de manera coherente, asi como las tipologias
de las estructuras textuales son particularidades de las
competencias discursivas [11]. Las competencias cul-
turales se reflejan en la medida en que se comunica con
una intencidén y estilo propio, a partir de los saberes,
posicion ideologica, influencias histdrico-culturales que
transmite su autor [21], [22]. Las competencias estraté-
gicas o metacognitivas nos permiten que durante el pro-
cesamiento de la informacion cuestionemos, pensemos
por si mismos, construyamos nuestra vision personal y
la defendamos lo que potencia el desarrollo del pensa-
miento critico-reflexivo [23].

Las competencias comunicativas de lecto-escritura
son esenciales en la formacion académica de todo in-
dividuo alfabetizado. Ellas fomentan el desarrollo cog-
nitivo y formacion integral del estudiante. En la lectura
intervienen tres variables: escritor, texto, lector, cada
una tiene sus caracteristicas propias. El escritor y el lec-
tor tienen caracteristicas comunes, porque mientras mas
se lea mas conocimientos se tiene de las caracteristicas
del texto escrito, lo que facilita su lectura y su redac-
cion, regularmente quien escribe es un lector consuma-
do [11], [19], [23]. Pero algo no esta funcionando con
toda la efectividad deseada con respecto a estas varia-
bles. Abordaremos algunos estudios sobre la tematica.

A. Estudios y experiencias a nivel internacional,
nacional y local con respecto a las competencias comu-
nicativas de lectura y escritura.

Sobre las competencias comunicativas de lecto-es-
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critura se han realizado diversos estudios a nivel inter-
nacional, regional y nacional. Parte de los consultados
estan dirigidos a potenciar estas macro-destrezas des-
de la oralidad, audicion, lectura en voz alta para for-
talecer la integracion de habilidades, a la asociacion
de sonidos-grafias, a reconocer la utilidad practica de
la lecto-escritura [24]-[26]. Otros trabajos desarrollan
investigaciones de la lecto-escritura relacionadas a la
aplicacion de apps para el aprendizaje de estas com-
petencias, asi como softwares educativos para desa-
rrollarlas [27]-[31]. Varios investigadores involucran a
familiares para que apoyen desde la casa los procesos
de lecto-escritura en etapas de inicial y nivel elemental,
pues conocemos que cuando se trabaja de forma sinér-
gica se facilita el progreso [32]-[34]. Otros dirigen sus
pesquisas a la prevencion del bullying y amortiguacion
de sus consecuencias desde el fomento del placer por
la lectura y la escritura en educacion primaria [35]. Al-
gunos investigadores, simplemente, buscan evaluar los
niveles de dominio de estas competencias lingiiisticas
para dar soluciones metodologicas y transformar la pro-
blematica [36]-[42].

En resumen, gran parte de los estudios mencionados
han sido aplicados en educacion inicial, basica y bachi-
llerato en Espafia, América Latina y el Caribe, estos
coinciden en que hay poca motivacion hacia estas com-
petencias, en que se comprende a niveles basicos, se di-
ficulta la expresion de lo comprendido cuando el alum-
no debe sintetizar la informacion utilizando lenguaje
personal, asi como cuando tienen que redactar parrafos
o textos de manera coherente, revelandose problemas
ortograficos, gramaticales, de concordancia, entre otros
aspecto lingiiisticos. De acuerdo a estos estudios gran
parte de las posibles causas que influyen estan relacio-
nadas con las estrategias de ensefianza utilizadas por los
docentes, entre otros factores.

Sobre el impacto e incidencia de la lectoescritura en
el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo, creativo
y productor nos hablan una serie de estudios [43]-[46].
En este sentido se han implementado investigaciones
en el nivel superior sobre la lecto-escritura con resul-
tados interesantes, ya que en algunas se indaga sobre
la percepcion que tienen los estudiantes de su nivel de
dominio en las competencias lingiiisticas, los resultados
coinciden en que mas del 50% sobrevalora sus habili-
dades comunicativas y se sienten competentes, mientras
que las pruebas de comprobacion aplicadas presentan
porcientos por debajo, esta puede ser la causa de que
no progresen en el fortalecimiento de las competencias
comunicativas [45], [46].

En la Ficha informativa No. 46 (UIS 2017) se senala
que “mas de 617 millones de nifios y adolescentes no
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estan alcanzando los niveles minimos de competencia
(NMCs) en lectura” [7, p.1] lo que reflejan estas esta-
disticas, en la regién América Latina y Caribe es que
de cada 10 nifios en la ensefianza primaria hay 4 que
no estan aprendiendo, esta cifra se eleva en el nivel de
secundaria a 6 adolescentes que no aprenden; las cifras
son alarmantes para la region pues se considera “una
tremenda pérdida de potencial humano que podria ame-
nazar el progreso hacia los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible (ODS)” [7, p.1].

El estado ecuatoriano en la Sesion Sta de La Consti-
tucion de la Republica [47], garantiza el acceso gratuito
de calidad y calidez a la Educacion durante los niveles
de Basica General y Bachillerato, esta preocupacion por
la educacion en el pais se refleja también en otras poli-
ticas publicas como en el Eje y Objetivo Nol del Plan
Nacional de Desarrollo 2017-2021 [48], y en la Ley Or-
ganica de Educacion e Interculturalidad (LOEI) [49].
Los esfuerzos realizados con respecto a la ensefianza
se visualizan en los resultados positivos alcanzados en
los analisis comparativos que se realizan de las pruebas
de SERCE Y TERCE (2006-2013) [4]. Sin embargo, el
informe de logros del Tercer Estudio Regional Compa-
rativo y Explicativo 2015 [5] en las pruebas de lectura,
muestran que los resultados del tercer grado de educa-
cion basica, esta ubicado en un lugar promedio con re-
lacion a otros paises latinoamericanos; sin embargo, las
puntuaciones de los estudiantes de 6to grado son mas
bajas, ubicando al Ecuador por debajo de la media de
los paises participantes. Del 65 al 80% de los evaluados
(3ro y 6to grados respectivamente) se situan entre el [
y Il niveles de desempefio en la lectura, lo que significa
que persisten aun limitaciones sobre todo en los niveles
de interpretacion, critico y de aplicacién o creativo.

III. METODOLOGIA

El trabajo se sustenta en una metodologia mixta, de
corte cuantitativo y cualitativo ya que incluye elemen-
tos tedrico-conceptuales (de la investigacion documen-
tal) porque comenzamos con la revision bibliografica
documental, asi como de una investigacion explorato-
ria-descriptiva, ya que se busca un balance entre los re-
sultados de los estudios realizados sobre las competen-
cias comunicativas, especificamente la lecto-escritura y
las conclusiones del levantamiento de un diagndstico de
la linea base en diferentes contextos educativos locales
a nivel de bachillerato, preuniversitario y universitario
derivados de la investigacion exploratoria realizada por
el grupo de Lingiiistica Aplicada.

Por consiguiente, en el proceso se implementaron
tanto métodos teodricos, como empiricos y estadisticos.
Los métodos teodricos se ponen de manifiesto a través
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de la sistematizacion de la informacion consultada, de
manera que analisis-sintesis, historico-16gico, abstrac-
cién-concrecion, el método dialéctico facilitaron que
durante el proceso de la informacién se analizaran los
aspectos particulares de las variables de estudio y sin-
tetizaran los elementos esenciales que permitieron abs-
traer y extraer los rasgos comunes al conceptualizar y
concretar indicadores para la operacionalizacion de las
variables; asi como comprender su evolucion y desarro-
llo, en un mundo donde se generan cambios constantes
y significativos en el conocimiento.

A. Procesos metodolégicos seguidos en el diseiio y
aplicacion de los instrumentos.

Como método empirico se utilizo la encuesta porque
nos permite su aplicacion a un mayor numero de suje-
tos al mismo tiempo. Se disefiaron cuatro cuestionarios
para valorar las competencias comunicativas a nivel
de bachillerato, preuniversitario y universidad, por lo
que se empled un muestreo aleatorio probabilistico para
una muestra finita con una precision de 0,6, aplicado a
muestras de estudiantes y docentes de las provincias de
Bolivar, Los Rios, Santa Elena y Guayas.

Al elaborarse los instrumentos se tuvieron en cuenta
dimensiones dirigidas a evaluar las competencias co-
municativas, para lo que se redactaron items que res-
pondieran a indicadores sobre aspectos lingiiisticos,
socio-lingliisticos, culturales, discursivos y estratégi-
cos, dirigidos a las macro-destrezas lingiiisticas. Para
obtener informacion socio-cultural sobre la muestra se
dedico el primer apartado de los cuestionarios, donde se
recoge informacion relacionada con edad, género, uni-
versidad de procedencia, carrera, funcion actual, formas
de contrato. Cooperaron en la aplicacion de los instru-
mentos los estudiantes de la carrera de Educacion.

Se aplico, ademas, a estudiantes universitarios el
cuestionario de evaluacion de estrategias de lectura
adaptado al contexto. Este cuestionario contiene cuatro
apartados dedicados al uso de estrategias metacogniti-
vas y de activacion de los conocimientos previos y a los
diferentes niveles de comprension literal o de traduc-
cion, critico o de interpretacion, creativo o de extrapo-
lacion.

IV. RESULTADOS

1.Analisis de los resultados obtenidos

En este apartado se caracterizan y analizan cada uno
de los cuestionarios y se describen los resultados. Se
evaluaron esencialmente la percepcion personal de los
encuestados sobre las competencias comunicativas. Los
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analisis se centran en la aplicacion de métodos estadisti-
cos de corte descriptivo de tendencia central, por lo que
la evaluacion de los resultados se enfoca mayormente a
la media y el porciento.

1.1. Cuestionario a estudiantes de bachillerato, pre-
universitario y universitarios

Se aplicd un cuestionario a estudiantes de bachille-
rato de 1ro al 3er nivel, de Guayas, Bolivar y Santa Ele-
na. Con una edad promedio de 17 afios, de ellos preva-
lece el sexo femenino con el 65,7% de un total de 151.
El cuestionario contiene tres apartados, uno sobre datos
generales, el segundo sobre preferencias vocacionales y
el tercero sobre el dominio de las competencias comu-
nicativas, haremos referencia a los resultados en esta 1l-
tima dimension. En el apartado sobre las competencias
los estudiantes debian responder a 22 items que con-
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tenian las dimensiones: Expresion y comprension oral
(ECO, Expresion y comprension escrita (ECE), Cono-
cimientos lingiiisticos (CL), Conocimientos culturales
(CC, Metaconocimientos (M), Habilidades de comuni-
cacion social (HCS). Estos valorarian sus competencias
comunicativas en una escala Likert que oscilaba entre 5
-las que pensaban significaban una mayor problematica
para ellos hasta la de menor problematica -1.

Los resultados promedian respuestas entre los rangos
3y 4 (ver figura 1), con una media de 3.2, consideran-
dose estos en un rango medio moderado lo que significa
que la balanza asciende hacia una mayor problematica
con respecto a las competencias comunicativas. Cuando
se hace el analisis de las respuestas por dimensiones e
items se manifiesta que la expresion y compresion es-
crita es la de mayores problemas con una media de 4,
seguida de las habilidades comunicativas con 3,7.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

B Lniversidad

Ln

ECE CL

o Tl =
_,.C|| L = | R

LN
L

Figura 1. Resultados comparativos de la autovaloracion de las competencias comunicativas por universita-

rios y en el bachillerato.

Se aplico el mismo cuestionario a estudiantes uni-
versitario de las provincias de Guayas y Bolivar, a 141
estudiantes de carreras de corte social. La edad prome-
dio se establecid en 21 afios, perteneciente a un rango
entre 17-36, acrecentandose en este nivel la presencia
del sexo femenino con el 74% (105 mujeres).

Los resultados promedian respuestas entre los ras-
gos 3 y 3.5, con una media de 3.1, si lo comparamos
con los resultados de los estudiantes de bachillerato (ver
figura 1), observamos que no existen diferencias sig-
nificativas, por lo que se presentan situaciones problé-
micas con respecto a las competencias comunicativas
también en el tercer nivel. Cuando se particulariza en el
analisis de las respuestas por dimensiones e items coin-
ciden en que la expresion y compresion oral y escrita
son las de mayor problematica con una mediade 3.2y 4
respectivamente, quizas reciban la valoracion de mayor
problematica, ya que en los afios universitarios se hace
necesario la participacion oral y escrita de los discentes
en las actividades y tareas que las diferentes materias
exigen con mayor consciencia y frecuencia.

1.2. Cuestionario de evaluacion de las estrategias de
lectura

Se aplico el cuestionario de evaluacion de estrate-
gias de lectura [50] que evalua estrategias de metacog-
nicion, dirigidas a los niveles de traduccion (literal), in-
terpretacion (critico) y de extrapolacion (creativo); van
desde el desarrollo del pensamiento analitico, sintético,
critico, reflexivo al creativo. El instrumento fue adap-
tado al contexto ecuatoriano, por lo que se sintetizaron
los items dejandolos en 20 preguntas para facilitar los
procesos.

Se aplico a 150 estudiantes de las Facultades de
Ciencias de la Educacion, de la Salud y de Administra-
cion. Los estudiantes debian responder a cada una de
las preguntas sobre la base de una escala Likert de 6 (lo
hago siempre) a 1 (no lo hago nunca). Al analizar los
resultados observamos que no se contradicen, sino mas
bien corroboran los obtenidos en los cuestionarios sobre
competencias comunicativas, pues las dimensiones es-
tan valoradas entre los rangos de 3 y 4 (lo hago a veces)
(ver figura 2), lo que significa que el uso de estrategias
de lectura es moderado.

Esos resultados manifiestan que la lectura, a pesar de
ser una necesidad, no se ha convertido en habito y que
todo lo contrario a lo que creiamos, nos queda mucho
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por trabajar a nivel de comprension literal o de traduc-
cion. Si comparamos estos resultados con otros estudios
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consultados notamos que la problematica se mantiene
también en la Educacion Superior [4]-[6], [45], [46].

Cuestionario de Estrategias de Lectura

%= NE 39 ]
Z N 337 )
Z T 30
= CPM 308

1 RANGO 3-4-USO MODERADD DE ESTRATEGIAS 6
O Uso de Estrategias

Figura 2: Resultados de la autoevaluacion del uso de estrategias de lecturas a diferentes niveles de compren-

sion. Fuente: Elaborado por autores.

1.3. Cuestionarios a docentes

Se aplicé un cuestionario a docentes que imparten
las materias relacionadas con la Lengua y la Literatura.
Los mismos evaluaron las competencias comunicativas
en sus alumnos. Los resultados de la valoracion obteni-
da se comportaron con una media de 3.95, lo que sitaa
la problematica segtin los docentes en un rango de mo-

derado a alto, mostrando que la calidad en el desarrollo
de las habilidades comunicativas necesita de un segui-
miento, atencion y trabajo de fortalecimiento constante.
Al observar la figura 3 los puntos que a consideracion
de los docentes presentan mayores problemas coinciden
con la expresion y comprension oral y escrita y los co-
nocimientos lingtiisticos.

Competencias Comunicativas
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Figura 3. Valoracion del docente sobre las competencias comunicativas del estudiante.

Al analizar los resultados de los docentes nos perca-
tamos que ocurre algo parecido a los estudios consulta-
dos [45] y [46], donde se concluye que los estudiantes
sobrevaloran sus habilidades. En nuestro caso los alum-
nos se evaluan de manera moderada (3,2), mientras que
los docentes observan que la problematica es mas ele-
vada (media de 4), por lo que seria muy fructifero apli-
car pruebas de lecto-escritura.

2.Discusion: Fundamentacion de la necesidad de un
proyecto de lecto-escritura.

La comprension y expresion escrita son procesos ac-
tivos y complejos, ofrecen una gama de posibilidades
ya que desarrollan la memoria e imaginacion, el pen-
samiento analitico-sintético, critico-reflexivo, creativo;
brindan un mundo afectivo sorprendente y permiten
crecer emocional y espiritualmente, facilitando las re-
laciones sociales y las habilidades comunicativas, es
por ello que en cada actividad que el docente desarrolle
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debe quedar bien claro el propdsito de la tarea.

Sin embargo, los resultados corroboran que hay pro-
blemas respecto a las competencias comunicativas, la
comprension de lectura y la escritura muestran resul-
tados que nos alertan que urge un trabajo sistematico
y consciente. Hemos confirmado que los procesos de
lecto-escritura no se estan desarrollando de la manera
adecuada, los resultados de los exdmenes TERCE y PI-
SA-D [4]-[6] nos alertan que el 49.4% de los ecuatoria-
nos evaluados alcanzo el nivel 2 en lectura, lo que sig-
nifica que se quedan a un nivel de comprension literal,
de analisis basico de la informacion y que los procesos
en vez de potenciarse en la medida que se avanza ha-
cia grados superiores, se debilitan; a esto se suma, que
nuestros laboratorios que son las aulas nos estan dicien-
do que hay problemas en expresar con lenguaje propio
lo que dice un texto y que hay dificultades también en
la redaccion.

Para resolver las limitaciones que se presentan con
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respecto a la lectura se ha disefiado el Plan Nacional de
Promocion del Libro y la Lectura ‘José de la cuadra’
[8], [9], no obstante, este no ha logrado involucrar de
manera consciente y participativa a todos los factores
y actores sociales de manera integrada. Creemos, que
debe partirse de un diagnostico cientifico previo a la
elaboracion y puesta en vigor del mismo, para que los
datos comparativos en su implementacion sean signifi-
cativos y se sepa hacia donde dirigir todos los esfuer-
zos y planificar adecuadamente el sistema de acciones
para alcanzar los objetivos, a partir de lo cual se puede
comenzar a implementar y evaluar resultados periodi-
camente.

3.Propuesta de un proyecto

Por lo anterior, se propone la implementacion de un
proyecto de investigacion cuyo proposito final esté diri-
gido a: Formar lectores criticos, reflexivos y creativos
mediante la promocion y motivacion de la lecto-escri-
tura en la Educacion General Basica (EGB) y Bachille-
rato. Por lo que nos proponemos como objetivos espe-
cificos:

1.Sistematizar los fundamentos teoricos y didacti-
co-metodologicos de las variables de estudio relaciona-
das con la lectura y la escritura.

2.Levantar una linea base contextual sobre el nivel
de motivacion y el desarrollo de la comprension lec-
tora a diferentes niveles y de escritura en estudiantes
del nivel inicial, basico y bachillerato en la region de
Milagro.

3.Disefiar un programa de promocion y motivacion
hacia la lecto-escritura desde edades tempranas dirigi-
dos al desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y
creativo de estudiantes de inicial, basica y bachillerato.

4.Implementar y evaluar de manera continua el pro-
grama de promocion y motivacion hacia la lecto-escri-
tura desde edades tempranas dirigidos al desarrollo del
pensamiento critico, reflexivo y creativo en estudiantes
de inicial, basica y bachillerato.

5.Perfeccionar de manera continua la ejecucion del
proyecto sobre los resultados que se vayan obteniendo
durante su puesta en practica en diferentes centros edu-
cativos con estudiantes de inicial, basica y bachillerato.

A partir de su implementacion se obtendrian resul-
tados que aportan tanto social, como académico, cien-
tifico, econdmico, cultural y ambientalmente, ya que la
provincia contaria con:

-Una base de datos objetiva y fundamentada cientifi-
camente sobre los niveles de dominio en las competen-
cias de lectura y escritura.

*El disefio del Proyecto “Iguana Azul” dirigido a la
promocion y motivacion hacia la lecto-escritura desde
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edades tempranas, contribuyendo al fomento de activi-
dades de desarrollo del libro y la literatura (Ferias del
Libro, Concursos de Lectura y Literatura, Concursos de
Redaccion Creativa).

*Un Programa de capacitaciones especializadas en la
didactica y la metodologia de la ensefianza y el aprendi-
zaje de la Lengua y la Literatura, especialmente de las
competencias de lectura y escritura.

*Nuevas propuestas metodologicas y materiales di-
dacticos.

*La vinculacion de estudiantes de las carreras de la
Facultad de Educacion en practicas pre-profesionales,
comunitarias y de investigacion.

*La socializacion de los resultados investigativos
con ponencias en eventos nacionales e internacionales
y con publicaciones en revistas regionales y cientificas
indexadas.

*Boletines, videos, blogs y posters para la divulga-
cion de los estudios realizados y su impacto en la pobla-
cion, creando un ambiente de conciencia de identidad y
defensa por la lengua castellana.

V. CONCLUSIONES

La sistematizacion de los estudios consultados en el
proceso investigativo nos lleva a definir la lectura y la
escritura como procesos complejos, activos, a concep-
tualizarla como competencias comunicativas e identifi-
car en consecuencia indicadores que nos permiten ob-
tener criterios de medidas concretos para su evaluacion
en la practica.

El estudio de las investigaciones y experiencias a
nivel nacional y local con respecto a las competencias
comunicativas, especialmente de lecto-escritura, nos
alertan que hay una situacion problematica en esta area
que urge de la atencion de los especialistas del area de
la Lengua y la literatura.

El analisis e interpretacion de los instrumentos apli-
cados en el contexto local, nos muestran que hay un ni-
vel de dominio medio o moderado en las competencias
comunicativas, especialmente de lecto-escritura, donde
los estudiantes llegan a una comprension bésica, pero se
les dificulta la construccion de significados y sentidos a
partir de la informacién de un texto.

Por lo anterior presentamos un proyecto de lecto-es-
critura dirigido al desarrollo del pensamiento sintético,
critico-reflexivo y creativo. Se sugiere partir de un diag-
noéstico mas profundo y a una mayor poblacion donde
se apliquen pruebas de comprobacion de comprension
de lectura y redaccion.
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